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ANIMATION :
• Veiller à la cohérence des pratiques pédagogiques et éducatives au sein de l’école ; 
• Faire prévaloir l’intérêt des élèves dans la prise de décision ; 
• Faire émerger des besoins de formation professionnelle au sein de l’équipe pédagogique.

IMPULSION :
• Actualiser sa connaissance des programmes et instructions officielles s’appliquant à l’école

primaire, tenir à jour la documentation de l’école ;
• Contribuer, en lien avec l’équipe de l’IEN de circonscription, à la diffusion des programmes et

instructions officielles ;
• Contribuer au repérage des élèves à besoins éducatifs particuliers.

PILOTAGE : S’inscrire dans une démarche projet ; mobiliser une équipe sur des objectifs partagés ;
mettre en place des outils et une pratique du diagnostic d’école ; en faire partager les conclusions ;
construire des indicateurs pertinents et piloter l’évaluation du projet d’école



Analyse des évaluations

Choix de manuels

Piloter le projet d’école

Suivi des élèves à BEP

Points d’attention en 
conseil de cycle
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Projet 

d’écoute

Quels principes 

retenez-vous ?



Vous avez dit « didactique » ?!

◦ La maîtrise de concepts didactiques est le

premier levier pour aider les élèves les plus

fragiles !

Avant tout geste de différenciation, la mise en œuvre de

séances s’appuyant sur des principes didactiques

disciplinaires permet de lever pour un nombre le plus

grand les obstacles du collectif.
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MAITRISER LE 
CODE 

ALPHABETIQUE
ECRIRE COMPRENDRE

ETUDIER LA 
LANGUE
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Plan
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Enjeux et objectifs

Manuels et outils

Progression

Points de vigilance

Savoirs didactiques ?

Pratiques professionnelles



Travail sur 
la compréhension

A partir de textes entendus, vocabulaire (réseau de mots, 
morphologie…) 

Travail sur le code

Correspondances graphèmes-phonèmes (CGP)

Ecrire Lire

Identifier des 
mots écrits

Spécifique à la 
lecture

Comprendre

Non-spécifique 
à la lecture

Ex : Il l’a plantée.

BLEU



Travail sur 
le ppe alphabétique

Encodage de mots, copie, dictée,  écriture 
cursive en lien avec le code…

Travail sur 
la compréhension

A partir de textes entendus, vocabulaire (réseau de mots, 
morphologie…) 

Travail sur le code

Correspondances graphèmes-phonèmes (CGP)

Ecrire Lire

Identifier des 
mots écrits

Spécifique à la 
lecture

Comprendre

Non-spécifique 
à la lecture

Ex : Il l’a plantée.

BLEU



Travail sur 
le ppe alphabétique

Encodage de mots, copie, dictée,  écriture 
cursive en lien avec le code…

Travail sur 
la compréhension

A partir de textes entendus, vocabulaire (réseau de mots, 
morphologie…) 

Travail sur le code

Correspondances graphèmes-phonèmes (CGP)

Ecrire Lire

Identifier des 
mots écrits

Spécifique à la 
lecture

Comprendre

Non-spécifique 
à la lecture

Ex : Il l’a plantée.

BLEU

Travail d’observation
du fonctionnement de la 
langue

Eléments récurrents dans 
les formes 
orthographiques lexicales 
et grammaticales des 
mots 



Travail sur 
le ppe alphabétique

Encodage de mots, copie, dictée,  écriture 
cursive en lien avec le code…

Travail sur 
la compréhension

A partir de textes entendus, vocabulaire (réseau de mots, 
morphologie…) 

Travail sur le code

Correspondances graphèmes-phonèmes (CGP)

Ecrire Lire

Identifier des 
mots écrits

Spécifique à la 
lecture

Comprendre

Non-spécifique 
à la lecture

Ex : Il l’a plantée.

10h / 

semaine

Travail d’observation
du fonctionnement de la 
langue

Eléments récurrents dans 
les formes 
orthographiques lexicales 
et grammaticales des 
mots 

BLEU



MAITRISER 
LE CODE ALPHABETIQUE
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Principes fondamentaux
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« L’étape charnière de la lecture c’est le décodage des graphèmes en phonèmes, 
c’est le passage d’une unité visuelle à une unité auditive. C’est sur cette opération 

que doivent se focaliser les efforts.» Stanislas Dehaene 

Mener un enseignement 
explicite, structuré et 
systématique des CGP

ENTREE PAR LES GRAPHEMES
+

PRINCIPE SYLLABIQUE

Objectif : Lire tous les mots 
sans en avoir appris aucun



Entrée graphémique

On part de ce qu’on voit et non de ce qu’on entend.

◦ La grande majorité de graphèmes n’a qu’une prononciation à

apprendre : principe d’appui sur les régularités de la langue

◦ Raisonner sur une représentation visuelle spatiale et

permanente est plus simple que s’appuyer sur sa mémoire

auditive

36 phonèmes
+ de 130 

graphèmes



Entrée graphémique

On part de ce qu’on voit et non de ce qu’on entend.

◦ La grande majorité de graphèmes n’a qu’une prononciation à

apprendre : principe d’appui sur les régularités de la langue

◦ Raisonner sur une représentation visuelle spatiale et

permanente est plus simple que s’appuyer sur sa mémoire

auditive
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panier

chapeau

pomme

Où entend-on le son /p/ ?

36 phonèmes
+ de 130 

graphèmes



Des syllabes clé-universelles
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RAPPEL : Mener un enseignement explicite, structuré et systématique des CGP

chim pan zéchi mpa nzé

Partir du 
graphème

Dessin
Lecture de 

syllabes

Syllabe 
clé-

universelle

Syllabe : ce qui se prononce d’une seule émission de voix



5 principes directeurs pour enseigner l’apprentissage de la 
lecture :
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Identifier les graphèmes et leur prononciation, selon une progression

Ne pas confronter l’élève au déchiffrage de graphèmes non-étudiés

Déchiffrer à voix haute et s’interroger sur le sens des mots inconnus

Conforter l’apprentissage de la lecture par l’écriture et la 
mémorisation de l’orthographe

Proposer des textes : accessibles en termes de décodage et résistants et 
termes de compréhension

1

2

4

5

3



Quels paramètres pris en compte pour l’apprentissage des CGP :
régularité des relations G-P, la fréquence des G-P, la facilité de prononciation des

consonnes isolées, la complexité de la structure syllabique, les lettres muettes, la

fréquence des mots dans la langue française …
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Recours au décodage durant le premier semestre du CP : 

◦ Apprendre d’abord les CGP (G → P) les plus régulières et univoques ;

◦ Les voyelles pourront être étudiées par 2 en début d’année ;

◦ Une seule relation graphème-phonème à la fois avec reprise de toutes les
graphies d’un même phonème en fin d’année ;

◦ Ne pas introduire de contre-exemples trop tôt.

◦ Les CGP posant difficulté sont réparties sur l’année ; 

◦ Choix d’un TEMPO rapide bénéfique car accroît la clarté cognitive des élèves

et leur capacité d’auto-apprentissage, tout en évitant découragements et

tâtonnements hasardeux. 14-15 CGP* sur les 9 premières semaines. En fin de

CP, il est attendu qu’un élève lise correctement au moins 50 mots par minute.

Identifier les graphèmes et leur prononciation, selon une progression1



◦ La DECHIFFRABILITE

◦ Les textes doivent être

déchiffrables par les

élèves pour développer

l’autonomie et la fluidité

de lecture.

◦ Un outil : Anagraph
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Ne pas confronter l’élève au déchiffrage de graphèmes non-étudiés2



◦ Entraîner la lecture à voix haute : la FLUENCE de lecture est un prédicteur direct de bonne

compréhension (mots, phrases, textes).

◦ Ce que cela nécessite :

◦ Automatiser l’identification des mots par le décodage c’est-à-dire la fluence de lecture.

◦ La lecture à voix haute porte également sur le respect de la ponctuation. Passer en revue tous les
signes et leur rôle dans la lecture, dès les premières leçons :

◦ 1ère lecture concentrée sur le déchiffrage et la structuration de la phrase

◦ 2nde lecture concentrée sur la lecture expressive..

◦ Evaluer les élèves au quotidien :

◦ Lecture de syllabes et de mots : proposer régulièrement des tests portant sur le même nombre de
mots, de phrases

◦ La fluence, évaluer la lecture des syllabes, des mots et des textes lus en une minute voire 30’’.
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Déchiffrer à voix haute et s’interroger sur le sens des mots inconnus3



Mise en œuvre d’une 
séance de lecture-écriture 

◦ Mise en œuvre d’une séance de lecture-

écriture

◦ Première phase : les syllabes

◦ Deuxième phase : les mots

◦ Troisième phase : les phrases et le texte

◦ Quatrième phase : la dictée

◦ Dimensions d’apprentissage de la lecture

couvrant les 10h prévues par les programmes
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Points de vigilance

◦ Eviter les procédures de :

◦ Déchiffrage globale

◦ Déchiffrage partiel

◦ D’aide au déchiffrage par le contexte ou les images

Pour quelle raison ? Cela restreint la liberté de pouvoir tout lire, introduit
des hésitations, imprécisions, erreurs et confusions chez l’élève (=
«deviner » le mot)

◦ Faire déchiffrer les « mots-outils », sans les faire apprendre globalement
(mots contenant des graphèmes non étudiés et d’un usage très fréquent).
Ces mots se déchiffreront aisément dans le cadre de la progression des
CGP*.

◦ Favoriser un temps d’engagement individuel important de l’élève en lecture.

Complète



Choix du manuel et des supports
◦ Il est recommandé de disposer :

◦ d’un manuel qui guide la progression de l’apprentissage du code, identique pour les
différentes classes d’un même niveau

◦ de livres de littérature de jeunesse et de livres documentaires pour l’apprentissage de la
compréhension.

◦ Si le guide du maître permet de comprendre comment le manuel a été conçu, l’utilisation d’un

fichier n’est pas recommandé. Le cahier du jour est plus efficace pour travailler le LIRE-ÉCRIRE :

◦ La part d’écriture de l’élève est généralement plus importante

◦ Les modèles d’écriture en cursive sont tracés par le professeur

◦ Le contenu est étroitement lié aux activités de la classe

◦ Il est le support privilégié des activités de COPIE et de DICTÉE pour renforcer l’apprentissage
de la lecture et de l’orthographe

◦ Ces outils permettent aux parents d’élèves de suivre la progression de leurs enfants.

LIEN OUTIL ANALYSE 

MANUEL



ECRIRE EST L’UN DES MOYENS 
D’APPRENDRE À LIRE 
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Points de vigilance : 
◦ L’activité d’écriture est accompagnée (autonomie peu propice). 
◦ La mémorisation est facilitée lorsque l’élève prononce à voix haute ce qu’il copie. 
◦ La mise en mémoire des mots s’appuie sur la mémorisation dans le bon ordre des lettres 

qui les composent (épeler)
◦ Se concentrer aussi sur la tâche d’écriture : posture, tenue de l’outil, verbalisation du tracé, particularité 

et régularité de la lettre, formes / liaisons des lettres, lignage…

◦ Support : Débuter l’apprentissage de l’écriture cursive, dans des cahiers au format 17x22 
cm avec une réglure Séyès de 3mm (GS) puis 2,5 mm et 2mm en fin de CP. 
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Maîtriser le 
geste 

graphique 

L’apprentissage du geste d’écriture améliore l’apprentissage de la lecture. Les caractères sont en partie 

reconnus en reconstituant le geste qui les a engendrés. 

Maîtriser le geste graphique

Attendu fin CP : Ecrire parfaitement toutes les lettres en minuscule; établir la correspondance
entre les lettres en écriture cursive et celles en écriture imprimée des livres

Schéma d’une activité d’écriture : Conduire des observations collectives avant de passer à l’écriture 
individuelle.



Le rôle de l’écriture dans l’apprentissage 
des CGP 

Pour aider l’élève à encoder des mots, une démarche immuable lui est proposée. Exemple :

◦ Prononcer le mot « domino » ;

◦ Scander en syllabes « do/mi/no » ;

◦ Prononcer la 1re syllabe « do » ;

◦ Analyser le contenu de la 1re syllabe ;

◦ Faire correspondre les phonèmes entendus à des graphèmes « /d/ /o/ » ;

◦ Procéder de la même façon pour chaque syllabe ;

◦ Relire le mot entier et vérifier s’il n’y a pas d’oubli.
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Connaître les 
CGP 

(encodage)
◦ L’écriture du mot que l’élève sait lire lui permet d’en fixer l’orthographe, ce qui à son

tour en conforte la lecture.

◦ Dès les premières connaissances de CGP, l’élève peut encoder.

◦ Lecture et écriture sont deux activités qui se complètent et se complexifient tout au

long de l’étude des graphèmes pour permettre l’écriture de syllabes, de mots puis de

phrase dès la 3ème semaine d’apprentissage.



Travailler l’encodage

◦ L’élève qui encode le mot « lit » LIT ou le mot « tapis » TAPIS est au

stade de l’encodage orthographique.

◦ L’élève qui encode le mot « tapis » TAPI ou le mot « lit » LI est au

stade de l’encodage alphabétique.

◦ Certains élèves sont au stade analogique :

◦ Ils ont compris que les lettres pouvaient coder des sons même si cela
reste très approximatif.

◦ Ces élèves écrivent certaines lettres du mot, ne respectent pas toujours
l’ordre des lettres dans le mot, se trompent dans la correspondance
phonème/graphème.

◦ L’encodage n’est pas encore construit de manière alphabétique.
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Pistes pour dépasser cette étape

◦ Ritualiser l’encodage pour amener les élèves à repérer avec quelles lettres on encode les 

phonèmes. En CP :

◦ Encoder tous les jours en commençant par les syllabes simples.

◦ Proposer ensuite l’encodage de mots réguliers (transparents) tous les jours, plusieurs fois par jour.

◦ Cette situation d’encodage peut-être travaillée dès la maternelle.

◦ Décomposer, accompagner, verbaliser le travail d’encodage :  De quelles lettres a-t-on besoin 

pour écrire « ta » ? Trouvons les lettres sur l’alphabet de la classe, trouvons les syllabes dans les 

listes de mots possédant la même syllabe (table, tableau, Tatania, tata, Gaétane, …)

◦ Faire épeler le mot après l’essai d’encodage constitue une démarche efficiente pour mémoriser 

les lettres de l’alphabet

◦ Remarque : accepter toutes les écritures. Quand les élèves encodent au 1er trimestre, ils 

peuvent le faire en capitales d’imprimerie, ne pas exiger la cursive s’ils ne sont pas encore 

experts de cette écriture.
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Certains élèves sont au stade logographique :

◦ Ils laissent une trace graphique.

◦ Ces élèves ont compris que la consigne exigeait une écriture.

◦ Cette procédure est typique du niveau de MS (vers 3-4 ans, 
l’élève est en mesure de repérer un logo significatif d’un mot ou 
pseudo mot prononcé).
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Pistes de travail pour dépasser cette étape :
- Envisager un travail individuel avec ces élèves pour les aider à comprendre que les
lettres codent les sons. Ils doivent réaliser que ce qui s’entend, s’écrit avec des lettres.
- Le travail sera long pour travailler la correspondance graphophonologique. On
commencera par le repérage phonologique au niveau de la syllabe et des phonèmes
vocaliques.

Travailler l’encodage



Le rôle de l’écriture dans l’apprentissage 
de l’orthographe 

QUELLES PRATIQUES ENSEIGNANTES FAVORISER ?

◦ Des activités de copies quotidiennes : menées de manière collective avec une attention sur les particularités et les
régularités

◦ Des activités de dictées quotidiennes : observations sur les phrases et textes du manuel, déchiffrés par les élèves ;
mémorisation des lettres dans le bon ordre ; repérage des particularités et régularités [consonnes doubles, lettres muettes,
accord en genre et en nombre, préfixes, suffixes, terminaisons des verbes (morphèmes)] ; traitement individuel ou collectif
des erreurs.

Une procédure pour enseigner l’orthographe en s’appuyant sur la dictée (cf. guide)
27/01/2021

Connaître 
l’orthographe 

et savoir 
structurer la 

phrase (ortho. 
lex. et gram.)

PAR QUELS MOYENS L’ELEVE DEVELOPPE-T-IL CES 1ères COMPETENCES ORTHOGRAPHIQUES ?

◦ La mémorisation et la répétition

◦ Faire des liens entre l’orthographe et la lecture : favoriser le développement de l’orthographe, elle-même

favorisée par la maîtrise des correspondances entre les lettres ou groupe de lettres et les sons. (dictée et copie)

◦ Celle de faire des erreurs ! Comme toutes les erreurs, celles des élèves dans les dictées font partie de

l’apprentissage.



Produire des écrits et les corriger 

QUELLES PRATIQUES ENSEIGNANTES FAVORISER ?

◦ Produire des écrits collectifs permettra de réactiver ce qui a été observé, appris au cours de la progression CGP.

◦ Souligner les erreurs et guider l’élève dans la révision de l’écrit, en lui rappelant les observations collectives réalisées

sur les mots, les premiers accords etc.

◦ L’élève corrigera tout ce qu’il peut corriger.

◦ Ce qui ne peut pas être orthographié, par manque de connaissance, sera recopié à partir d’un modèle.

◦ A partir de la production d’écrits, demander aux élèves de dessiner leur histoire est une activité riche pour

développer le contenu imaginaire des mots.
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Savoir écrire 
un texte, 
rédiger

QUELLES COMPETENCES DEVELOPPER CHEZ L’ELEVE?

◦ Savoir planifier, rédiger un texte 

◦ Revenir sur le texte pour l’évaluer, l’améliorer et le corriger

◦ Ecrire des phrases à partir de mots connus et déchiffrés. 



COMPRENDRE
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ENJEUX 
DE LA COMPREHENSION

Forte corrélation entre la capacité à déchiffrer sans 

hésitation et la compréhension de textes. Lire, c’est 

d’abord décoder et le décodage est bien la condition 

de la compréhension. 
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Développer de solides 
compétences en compréhension de 

textes dans toutes les disciplines

Découvrir des textes de plus en 
plus longs et complexes (sur le plan 

syntaxique et lexical) 

Partager ses lectures : le plaisir de 
lire et de mieux comprendre 



Dans la journée du 9 juillet, 



Dick Sand



eut à faire preuve d'un extrême sang-

froid. 



Seule,



à terre, 



à l'affût



d'un caama



dont les cornes se montraient au-

dessus d'un taillis,



et elle venait de le tirer, 



lorsque bondit, 



à trente pas, 



un formidable chasseur, 



qui sans doute venait réclamer sa proie



et n'était pas d'humeur à l'abandonner. 



C'était un lion de grande taille…
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Les compétences d’un lecteur expert
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2 approches complémentaires de 
l’enseignement de la compréhension



Comment enseigner la compréhension ?

L’enseignement explicite des stratégies de

compréhension :

◦ Les feedbacks portant sur les réussites, les améliorations
nécessaires, la clarification des buts et tâches à accomplir

◦ La pensée à haute voix en termes de verbalisation des
processus cognitifs

◦ Enseigner explicitement la ponctuation : dès les premières
lectures, passer en revue tous les signes et leur rôle dans la
lecture. Avec la syntaxe, la ponctuation concourt à la
construction du sens : il faut la lire.
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Textes lus à voix 
haute par le PE (ou 

enregistrements 
audio)

Textes lus 
collectivement

Textes lus de façon 
autonome par les 

élèves

Progression : Le travail de compréhension sur des textes entendus sera progressivement réduit au profit
de la compréhension de textes déchiffrés.



Quelles activités ?

Le rappel de récit selon 6 niveaux progressifs : 

1. L’identification d’un ou plusieurs personnages, 

2. Le rappel d’événements disjoints, 

3. Le début de l’organisation d’une histoire, 

4. La structuration dans le temps et dans l’espace, 

5. L’évocation des relations causales, 

6. L’explication causale à plusieurs niveaux de 
compréhension. 

Le rappel de récit s’accompagne d’une 
représentation de l’histoire sous la forme d’une 
carte de récit ou d’un plan de récit. 

Un carnet, un journal de lecteur sont un moyen 
de garder trace de textes lus ou entendus 
(mémoire des contenus, des goûts, etc.) 
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Relever, surligner, 
entourer des 

informations, des 
indices

Classer des 
informations (ranger 

les événements)

Ecrire (la suite du 
texte, imaginer un 

personnage, changer le 
temps, l’époque etc.)

Découper, reconstituer 
(remettre en ordre des 

phrases ou extraits) 

Relier (phrase et 
illustration)

Dessiner

Schématiser, titrer 
(trouver un titre)

Résumer l’histoire 
(choisir un résumé 

parmi plusieurs) 



Progression

◦ La lecture autonome se doit de commencer dès que les premières syllabes et les 

premiers mots sont étudiés, même si les phrases sont forcément d’une très grande 

simplicité

◦ Augmentation croissante de la durée du temps de classe consacré à la compréhension. 

◦ La littérature de jeunesse, d’un intérêt culturel ambitieux, n’est pas oubliée : elle 

passera par exemple par des œuvres lues par l’enseignant dans un premier temps. 
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Progression



Points de vigilance

◦ Les questionnaires ne s’intéressent très souvent qu’à une compréhension de surface des
textes. Ils ne permettent pas aux élèves d’exprimer véritablement ce qu’ils ont interprété
du texte.

◦ Il est nécessaire de synthétiser et rédiger des écrits structurants pour garder traces des
textes lus ou entendus.

◦ Un manuel qui ne donne à lire que des textes entièrement déchiffrables prend au
sérieux le fait que lire, c’est chercher du sens aux textes lus de façon autonome.

◦ Mettre en adéquation l’aménagement de l’espace de la classe et les intentions
pédagogiques.

◦ Les espaces délimités sont modulaires et flexibles : espace de regroupement et
d’institutionnalisation, espace de travail collectif ou dirigé, espace numérique, espace
d’écriture, espace lecture et écoute.
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ETUDIER LA LANGUE
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Principes fondamentaux

◦ Un effet positif, significatif, du temps consacré à l’étude de la langue a été

constaté sur les performances globales des élèves en lecture-écriture à la fin

du CP.

◦ Installer de premières notions de grammaire comme une réponse aux

problèmes de compréhension et de rédaction. De premières activités en

grammaire contribuent également à la compréhension des textes lus.

◦ La compréhension des mots, des constructions des phrases et des textes

doivent faire l’objet d’exercices réguliers et spécifiques de grammaire, de

vocabulaire et de conjugaison.
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Favoriser l’acquisition des bases de 
l’orthographe
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Représentation 
visuelle 

(orthographique) 
du mot

Représentation 
sémantique (son 

sens)

Représentation 
phonologique (sa 

forme sonore)

Acquérir l’orthographe :

◦ comprendre et mémoriser des

régularités

◦ prendre appui sur une

comparaison entre l’oral et

l’écritApprendre à 

lire un mot
Ex : DES RENARDS



Enseigner la morphologie pour mieux 
comprendre et mieux écrire 

◦ La morphologie dérivationnelle concerne le mode de formation de mots nouveaux à partir de

mots existants. Elle permet d’augmenter le vocabulaire et de mémoriser des régularités

orthographiques en procédant par analogie et à construire une image mentale d’un réseau de

termes reliés entre eux par des relations de formes et/ou de sens

Ex : chat, chaton, chatière, chatoyer OU terre, terrain, terreau, terrasse, déterrer,

enterrement

◦ La morphologie flexionnelle a trait aux accords en nombre et en genre des noms, des adjectifs

et des verbes ainsi qu’aux marques de temps et modes de conjugaison. C’est dans le domaine

de la morphologie flexionnelle que se rencontrent les plus grandes différences entre écrit et

oral.
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◦ Activités à l’oral d’observation de la langue pour attirer la vigilance des élèves sur le sens et la forme du mot, sur :

◦ Les changements qui s’entendent. 

◦ Les « lettres qui ne s’entendent pas » en fin de mot mais qui marquent des variations spécifiques en genre et en nombre. 

◦ Développer des stratégies pour mémoriser l’orthographe lexicale, « l’image orthographique des mots » 

◦ Travailler activement l’encodage (épeler), le sens des mots appris

◦ Répéter à des intervalles espacés.

◦ L’élève doit être régulièrement placé en situation de production pour écrire des mots qu’il découvre. 

◦ Enseigner systématiquement l’analyse morphologique orale

◦ Lors de la rencontre d’un mot inconnu, trouver une base, un radical connu et donner la définition établir une fiche 
morphologique du mot ;

◦ Lors d’activités ritualisées, quotidiennes, d’écriture/copie de mots et de leurs dérivations ; 

◦ Lors de production de phrases de façon autonome en prenant appui sur les outils référentiels construits collectivement 
(mots-référents, tableau de syllabes, familles de mots, fiches morphologiques, etc.) ; 

◦ Développer des stratégies pour identifier l’orthographe grammaticale 

◦ Proposer des devinettes orthographiques 

◦ Proposer des copies différées après analyse collective de la phrase
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Enseigner la morphologie pour mieux 
comprendre et mieux écrire 

QUELLES PRATIQUES ENSEIGNANTES FAVORISER ?



◦ Une approche progressive, fondée sur l’observation et la manipulation des énoncés et
des formes, leur classement et leur transformation commence à construire une première
structuration de connaissances.

◦ Favoriser la mémorisation du mot écrit

◦ D’abord hors contexte

◦ Puis dans le contexte d’une phrase

◦ Par son appréciation et sa manipulation : attirer l’attention des élèves sur ces lettres donnant des
informations grammaticales, en genre et en nombre ou les marques de personne pour les verbes.
Observer (en copie différée par ex.) le temps mis par l’élève pour copier la phrase cachée, le
nombre de mots copiés, les procédures engagées, l’emploi d’une technique d’oralisation sur le
tracé des lettres, les erreurs récurrentes, les aides (souligner les lettres que l’on n’entend pas).

◦ Activités : activités de collectes de groupes de mots, observation et tri de groupes de
mots afin de verbaliser et définir la notion grammaticale commune, codage de la chaine
d’accord
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Progression



Développer le vocabulaire 

QUELLES PRATIQUES ENSEIGNANTES FAVORISER ? Proposer des activités d’enrichissement du vocabulaire 
◦ Rencontrer des mots nouveaux à l’oral lors des situations de classe, autour d’albums (vocabulaire passif puis actif) 

◦ Les structurer en fonction d’une progression réfléchie et d’une programmation organisée

◦ Les réutiliser dans un contexte à l’oral ou à l’écrit 

QUELS PRINCIPES DIDACTIQUES ?
◦ Travailler prioritairement les mots fréquents qui sont souvent aussi les plus polysémiques (sens propre, sens figuré, réseaux étendus 

(synonymes, antonymes, dérivé etc.) 

◦ Travailler sur les mots des disciplines (justesse du vocabulaire en maths, sciences, etc.) 

◦ Choisir systématiquement des noms, verbes, adjectifs, mots grammaticaux dans un corpus

◦ Travailler les mots dans des phrases

◦ Construire des outils pour soutenir et solliciter la mémoire : étudier une famille de mots par semaine (construction, mémorisation, 
réutilisation en copie, dictée, production d’écrit) 
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• L’apprentissage de la lecture doit intégrer l’accès à un vocabulaire ambitieux qui, en retour, 
renforce l’autonomie du lecteur et l’accès au sens. 

• L’élève se familiarise rapidement sur la question du rapport étroit entre le contexte et le sens 
des mots. 

• Le développement de la syntaxe est le moteur invisible mais puissant de l’essor du 
vocabulaire.



Rapport « Lire et écrire », 
Goigoux & Cèbe (2015)

4 marqueurs qui ont prouvé leur efficacité :

◦ 2 marqueurs didactiques

◦ Pratique massive de l’encodage

◦ Explicitation du fonctionnement de la langue écrite

(explicitation de la syntaxe, morphologie du mot…)

◦ 2 marqueurs pédagogiques

◦ Pratique d’une pédagogie explicite

◦ L’engagement des élèves (élève acteur, temps

d’activité important)
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Quel manuel choisir ? Grille et 

points de vigilance

Exemple d’emploi du temps 

CP et de programmation CPDiaporama et son résumé

Check-list séance lecture-écriture

OUTILS COMPLEMENTAIRES DEPARTEMENTAUX



Projet 

d’écoute

1 Proposer une entrée par les graphèmes

2 S’appuyer sur le travail de la syllabe comme unité de base universelle

3 Proposer un tempo rapide

4 Donner à lire du « 100% déchiffrable »

5 Faire lire à haute voix et entrainer à la fluence

6
Eviter les procédures de déchiffrage global, de déchiffrage partiel, 

d’aide au déchiffrage par les images

7 Faire déchiffrer les mots-outils, ne pas les faire apprendre globalement

8 Encoder pour mieux décoder

9 Automatiser par la copie

10 Automatiser par la dictée

11 Porter attention au geste d’écriture

12
Faire écrire dès le début de l’année avec la préoccupation 

orthographique

13 Faire observer la langue, l’étudier

14 Développer le vocabulaire en contexte

15
Travailler la compréhension dès le début de l’année avec des textes 

entendus

16 Rendre explicite les stratégies expertes pour comprendre un texte

Quels principes 

retenez-vous ?
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